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IEDEREEN DIE MET HET
KLEUTERONDERWIIS BEGAAN IS,
HEEFT OP DF FEN OF ANDERE MANIER
EEN OORDEEL OVER WAT GOED
ONDERWIIS 1S. SOMS GAAT HET OM
ALGEMEEN AANVAARDE OPVATTINGEN
OVER GOED ONDERWLS,

SOMS OVER UITGEWERKTE
ONDERWIISFILOSOFIEN.

ANDRE VERKEN

ONTWIKKELINGSDOELEN EN EINDTERMEN
Zodra discussies oplaaien over ‘hoe het
zou moeten’ komen die onderliggende
gedachten ter sprake. In de decretale
tekst over de ontwikkelingsdoelen en
eindtermen in de basisschool stipuleert
de overheid een duidelijke keuze. Elke
school heeft als opdracht om alle mo-
gelijke inspanningen te doen opdat zo-
veel mogelijk kinderen de basiscompe-
tenties bereiken voor hun persoonlijke
ontwikkeling en hun maatschappelijk
functioneren. Tot de kern van die ba-
siscompententies behoren: een positief
zelfbeeld, gemotiveerd zijn en zelf ini-
tiatief nemen. Andere, meer algemene
competenties zijn: kunnen communi-
ceren en samenwerken, zelfstandigheid
aan de dag leggen, creatief en pro-
bleemoplossend omgaan met de om-
ringende wereld en zelfgestuurd leren.
De specifieke ontwikkeling omvat doe-
len die men kan ordenen, bijvoorbeeld
volgens leergebieden: taal, muzische
opvoeding, wereldoriéntatie.

De ontwikkeling van al die competen-
ties kan elk kind in zijn eigen tempo

GRONDSLAG VOOR EEN DIDACTIEK VAN
HET KLEUTERONDERWIIS

doorlopen. De wetgever maakt een
duidelijk onderscheid tussen de ont-
wikkelingsdoelen voor het kleuteron-
derwijs en de eindtermen op het einde
van de lagere school. De ontwikke-
lingsdoelen zijn aangrijpingspunten,
doelen die nagestreefd worden en voor
sommige kleuters pas gerealiseerd kun-
nen worden in de eerste graad van de
lagere school. De lagere school mag er
dus niet van uitgaan dat die doelen
door de meerderheid van de kleuters
moeten worden bereikt.

Die stellingname werpt een nieuw licht
op de schoolrijpheidsproblematiek en
het zittenblijven in de derde kleuterklas
en het eerste leerjaar. Door meer aan-
dacht te vragen voor de eigenheid van
elk kind wordt het didactisch principe
van differentiatie opnieuw op de voor-
grond geplaatst. Dat kan de onnodige
druk op de derde kleuterklas doen af-
nemen. Al te lange tijd immers werden
door de lagere school steeds meer ei-
sen gesteld aan de kleuterschool. Het
falen van het aanvankelijk lezen of re-
kenen werd verbonden met een onvol-




doende voorbereiding op die leerpro-
cessen in de kleuterschool. Het gebruik
van schoolrijpheidstesten, zonder aan-
sluitende remediéringsprogramma’s,
heeft die tendens nog versterkt. Uit res-
pect voor het kind en zijn eigenheid
kunnen we alleen maar toejuichen dat
de decretale tekst een visie van ont-
wikkelingsgericht onderwijs huldigt.

ALLES OP ZUN TIID

In vele ontwikkelingspsychologische
theorieén wordt een ‘alles-op-zijn-tijd’-
gedachte gehuldigd. Op het juiste mo-
ment de ervaringen of activiteiten aan-
reiken die passen bij de behoeften en
mogelijkheden van het kind: dan is de
kans het grootst op een maximale ont-
plooiing van de aanwezige potenties in
het kind. Indien het onderwijs, zo ver-
onderstelt die visie, vaardigheden en
inhouden aanreikt waar kinderen nog
niet aan toe zijn, dan ontstaat er een
breuk met de ontwikkeling van het
kind. Het onderwijs levert dan niet de
verwachte resultaten op en het kind
raakt gedemotiveerd. De sterke kant
van die visie is dat het kind grotendeels
zelf bepaalt waar het aan toe is. Maar
onvermijdelijk bestaat het gevaar dat
sommige kinderen te weinig gestimu-
leerd worden en dat de verschillen tus-
sen de kinderen groter worden dan
wenselijk is.

In het concept ‘ontwikkelingsgericht
onderwijs’” wordt die visie van het be-
geleiden van ontwikkelingsprocessen
losgelaten. Hoofddoel wordt persoons-
ontwikkeling: door onderwijs worden
kinderen kritische, zelfverantwoordelij-
ke deelnemers van het maatschappelij-
ke en culturele leven in de toekomsti-
ge samenleving. Deze visie heeft niet
alleen betrekking op kleuters maar op
de hele basisschool en sluit aan bij de
ontwikkelingspsychologie van Vygot-
skij. Systematisch en doelbewust wor-
den de ontwikkelingsmogelijkheden
van kinderen uitgebreid, maar niet
door af te wachten tot het kind zelf ini-
tiatief neemt. De begeleider, i.c. de
kleuterleid(st)er, ‘bemiddelt’ tussen de
behoeften van de kinderen en de op-
dracht van de school als overbrenger
van cultuur.

Ontwikkeling vindt niet automatisch
plaats. In spelactiviteiten lok je ontwik-
keling uit door met de kinderen te spe-
len, met hen te praten, met hen na te
denken over oplossingen en proble-
men. Dat ‘samen leren’ is een essen-
tieel principe en heeft betrekking op de
interactie tussen leid(st)er en kleuters.
Kinderen die betrokken zijn bij derge-
lijke leersituaties leren juist die stap te
zetten die ze op eigen kracht niet had-
den gezet. Heterogene leeftijdsgroepen
bieden voor dit samen leren en van el-
kaar leren onvermijdelijk meer moge-
lijkheden.

BASISONTWIKKELING

Wie aandachtig de tekst Basisonderwijs:
ontwikkelingsdoelen en eindtermen.
Decretale tekst en uitgangspunten leest,
zal een duidelijke overeenstemming
merken met de visie over basisontwik-
keling zoals geformuleerd door Frea
Janssen-Vos. Basisontwikkeling houdt
niet op na de kleuterschool. Wel wordt
voor het jonge kind in het kleuter- en la-
ger onderwijs de basis gelegd die kin-
deren nodig hebben voor hun deelna-

me aan ontwikkelings- en leerprocessen
in het onderwijs en voor hun deelname
aan het socio-culturele leven.
De uiteindelijke bedoeling van onder-
wijs en opvoeding is, in een democra-
tische maatschappij, de emancipatie
van elk individu. Maar emancipatie
komt niet vanzelf tot stand. Daartoe
hebben kinderen kwaliteiten nodig om
hun eigen bestaan in handen te nemen
en zich medeverantwoordelijk te voe-
len voor het bestaan van anderen. Ba-
sisontwikkeling dient daarom bij te dra-
gen tot bedoelingen die naar drie
gebieden te ordenen zijn.

e Op het gebied van de persoonlijk-
heidsontwikkeling zijn de doelen
eveneens voorwaarden voor de ver-
dere ontwikkeling. Om zich te ont-
wikkelen moet een kind vrij zijn van
emotionele belemmeringen, zelfver-
trouwen hebben en nieuwsgierig
zijn. Zijn die basiskenmerken of
voorwaarden er niet, dan dient on-
derwijs dat zorgverbredend is te hel-
pen om ze te realiseren.

e Basisontwikkeling is brede ontwikke-
ling en draagt bij tot het ontwikkelen




van gedragingen die in veel situaties
bruikbaar zijn, zoals: actief zijn en
initiatieven nemen, zelfgestuurd han-
delen, communiceren met gebruik
van taal, met anderen samen spelen
en werken, verantwoordelijkheid
dragen voor het eigen handelen.

e Voor jonge kinderen kunnen speci-
fieke kennis en vaardigheden wor-
den nagestreefd op verschillende
leergebieden, zoals motoriek, waar-
nemen en ordenen, leren schemati-
seren en omgaan met symbolen.

In het schema vind je een overzicht

van die drie gebieden. De eerste en

tweede laag van dit cirkelmodel zijn op
alle kinderen in de basisschool van toe-
~ passing. De derde (buitenste) laag laat
zien welke specifieke gebieden van
toepassing zijn voor de kleuterschool.

Dit schema geeft aan in welke richting

~ we de ontwikkeling van kinderen willen

~laten plaatsvinden. De doelen leiden
niet rechtstreeks naar onderwijsactivitei-

ten. Nauwkeurig leren waarnemen be-
= reik je niet door alleen maar waarne-
mingsactiviteiten in een bepaalde pe-

 riode van het jaar te laten uitvoeren. No-

dig is een onderwijsaanbod dat boeiend

is, zodat kinderen actief zijn en daar-

door ervaringen, kennis en vaardighe-

~ den opdoen. Dat gebeurt niet in los van

~ elkaar staande ‘lesjes’ maar in thema-
tisch of projectmatig onderwijs.

PROFILERING VAN DE KLEUTERLEID(ST)ER IN
EEN ONTWIKKELINGSGERICHTE DIDACTIEK

Als leid(st)er ben je steeds op zoek naar

 het meest geschikte activiteitenaanbod

voor de kinderen. Dat aanbod bestaat
telkens uit verschillende activiteiten en is
 afgestemd op verschillende niveaus van
ontwikkeling. Zowel de belangstelling

van de kinderen, de ontwikkelingswaar-
~ de van de activiteiten als de doelen van
basisontwikkeling zijn richtinggevend
- om een concrete activiteitenplanning uit
te werken. In dat zoekproces zijn obser-
~ vatie van kinderen en reflectie op het ei-

~gen handelen onmisbare bestanddelen.

Concreet kan dat samengevat worden in
de vraag: ‘Hoe zorg ik als leerkracht voor
een goede voortgang van activiteiten en
| welke aanwijzingen tref ik aan voor de
keuze van een vervolgaanbod?’

In een ontwikkelingsgerichte didactiek

zijn de volgende vaardigheden ken-

merkend voor dit deskundig leid(st)er-
gedrag:

e zich kunnen inleven in de motieven
van kinderen en in de betekenissen
die ze aan activiteiten en onderwer-
pen verbinden;

e sterke interactie en communicatie
met jonge kinderen;

e gebruik kunnen maken van bronnen

en methoden uit diverse vakgebie-

den, om het activiteitenaanbod te
kiezen dat het meest geschikt is voor
de kinderen;

activiteiten zo begeleiden dat ze

voor de kinderen aan waarde win-

nen en dat de ontwikkelingswaarde
ervan zo hoog mogelijk is;

e geduld, vertrouwen en lange-ter-

mijndenken om in spelactiviteiten de

leermomenten te zien en om de ont-
wikkelingswaarde van het spel te
herkennen;

via spel extra hulp en begeleiding

bieden aan kinderen waarvan de

ontwikkeling vertraagd of belem-
merd is;

ontluikend lezen, schrijven en reke-

nen functioneel op gang brengen en

stimuleren in spelactiviteiten.

CONCLUSIES
Om de eigenheid van het onderwijs
aan jonge kinderen te verduidelijken
en te verantwoorden is een coherente,
ontwikkelingspsychologisch gefundeer-

de didactiek nodig. Ontwikkelingsge-
richt onderwijs, zoals het begin jaren
'90 werd geconcipieerd door het APS
(Algemeen Pedagogisch Studiecen-
trum) in Amsterdam, kan daartoe een
waardevol antwoord bieden. Een bij-
zondere reden om die visie op de voor-
grond te brengen, is de opvallende ge-
lijkenis met de algemene uitgangs-
punten van de ontwikkelingsdoelen en
eindtermen voor het basisonderwijs die
vanaf september 1997 worden opge-
legd door de Vlaamse Gemeenschap.
Indien de uitvoering van die ontwikke-
lingsdoelen goed wordt begeleid in het
kleuter- en lager onderwijs, wordt het
een hefboom voor een belangrijke on-
derwijsvernieuwing.
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